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IMPARTE LA DOCENCIA (https://masteres.ugr.es/profesorado/docencia/horarios)
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M2 Angeles Sanchez Guadix

Departamento de Didactica de las Ciencias Experimentales. Facultad de
Ciencias de la Educacion. Campus de Cartuja, S/N. 18071. Granada. //
DIRECCION Instituto de Educacién Secundaria Zaidin-Vergeles, Calle Primavera, 26-28,
18008 Granada.

masguadix@ugr.es, 958 242833

TUTORIAS Miércoles de 8.15 a 12:45

COMPETENCIAS GENERALES Y ESPECIFICAS

COMPETENCIAS BASICAS Y GENERALES

e CG1. Conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a la especializacion docente
correspondiente, asi como el cuerpo de conocimientos didacticos en torno a los procesos de ensefianza
y aprendizaje respectivos. Para la formacién profesional se incluira el conocimiento de las respectivas
profesiones.

e CG2. Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefanza y aprendizaje potenciando procesos
educativos que faciliten la adquisicion de las competencias propias de las respectivas ensefianzas,
atendiendo al nivel y formacidn previa de los estudiantes asi como la orientacién de los mismos, tanto

! consulte posible actualizacién en Acceso Identificado > Aplicaciones > Ordenacién Docente
(o) Esta guia docente debe ser cumplimentada siguiendo la “Normativa de Evaluacién y de Calificacion de los estudiantes de la
Universidad de Granada” (http://secretariageneral.ugr.es/ pages/ normativa/fichasugr/ncg7121/!)
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individualmente como en colaboracién con otros docentes y profesionales del centro.

e (CG3. Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (oral, impresa, audiovisual, digital o
multimedia), transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ensefianza y aprendizaje en
las materias propias de la especializacidn cursada.

e (CG4. Concretar el curriculo que se vaya a implantar en un centro docente participando en la
planificacidon colectiva del mismo; desarrollar y aplicar metodologias didacticas tanto grupales como
personalizadas, adaptadas a la diversidad de los estudiantes.

e CG5. Disefiar y desarrollar espacios de aprendizaje con especial atencion a la equidad, la educacion
emocional y en valores, la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, la formacion
ciudadana y el respeto de los derechos humanos que faciliten la vida en sociedad, la toma de decisiones
y la construccién de un futuro sostenible.

e (CG8. Disefiar y realizar actividades formales y no formales que contribuyan a hacer del centro un lugar
de participacién y cultura en el entorno donde esté ubicado; desarrollar las funciones de tutoria y de
orientacién de los estudiantes de manera colaborativa y coordinada; participar en la evaluacién,
investigacion y la innovacion de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e (CG12. Fomentar el espiritu critico, reflexivo y emprendedor.

e CG13. Fomentary garantizar el respeto a los Derechos Humanos y a los principios de accesibilidad
universal, igualdad, no discriminacién y los valores democraticos y de la cultura de la paz.

COMPETENCIAS ESPECIFICAS

e CE33. Conocer los desarrollos tedrico-practicos de la ensefianza y el aprendizaje de las materias
correspondientes.

e CE34. Transformar los curriculos en programas de actividades y de trabajo.

e CE35. Adquirir criterios de seleccion y elaboracidon de materiales educativos.

e CE36. Fomentar un clima que facilite el aprendizaje y ponga en valor las aportaciones de los estudiantes.

e CE37. Integrar la formacidon en comunicacién audiovisual y multimedia en el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

e CE38. Conocer estrategias y técnicas de evaluacion y entender la evaluacion como un instrumento de
regulacién y estimulo al esfuerzo.

COMPETENCIAS TRANSVERSALES

e Conocer los contenidos curriculares de las materias relativas a la especializacién docente en Fisica y
Quimica, asi como el cuerpo de conocimientos didacticos en torno a los procesos de ensefianza y
aprendizaje respectivos.

e Planificar, desarrollar y evaluar el proceso de ensefianza y aprendizaje potenciando procesos
educativos que faciliten la adquisicion de las competencias propias de las respectivas ensefianzas,
atendiendo al nivel y formacidn previa de los y las estudiantes asi como su orientacién, tanto
individualmente como en colaboracién con otros docentes y profesionales del centro.

e Buscar, obtener, procesar y comunicar informacion (oral, impresa, audiovisual, digital o multimedia),
transformarla en conocimiento y aplicarla en los procesos de ensefianza y aprendizaje en Fisica y
Quimica.

e Concretar el curriculo que se vaya a implantar en un centro docente participando en la planificacion
colectiva del mismo; desarrollar y aplicar metodologias diddcticas tanto grupales como personalizadas,
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adaptadas a la diversidad de los y las estudiantes.

e Disefary desarrollar espacios de aprendizaje con especial atencién a la equidad, la educacién
emocional y en valores, la igualdad de derechos y oportunidades entre hombres y mujeres, la
formacién ciudadanay el respeto de los derechos humanos que faciliten la vida en sociedad, la toma de
decisiones y la construccién de un futuro sostenible.

e Adquirir estrategias para estimular el esfuerzo del y de la estudiante y promover su capacidad para
aprender autdnomamente y con iguales, y desarrollar habilidades de pensamiento y de decisién que
faciliten la autonomia, la confianza e iniciativa personales.

e Conocer los procesos de interaccién y comunicacién en el aula, dominar destrezas y habilidades
sociales necesarias para fomentar el aprendizaje y la convivencia en el aula, y abordar problemas de
disciplina y resolucidn de conflictos.

e Conocer la normativa y organizacion institucional del sistema educativo y modelos de mejora de la
calidad con aplicacidn a los centros de ensefianza.

e Poseer las habilidades de aprendizaje necesarias para poder realizar una formacién continua tanto en
los contenidos y la didactica de la Fisica y Quimica como en los aspectos generales de la funcién
docente

e Poseer las habilidades necesarias para la incorporacion al trabajo y a la formacion permanente.

OBJETIVOS O RESULTADOS DE APRENDIZAJE (SEGUN LA MEMORIA DE VERIFICACION DEL TITULO)

El desarrollo de las competencias anteriores requiere que los alumnos sean capaces de:

e Conocery utilizar los conceptos basicos de la diddctica especial de la especialidad para poder hacer un
analisis global de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Conocery analizar los elementos preceptivos del curriculo oficial -objetivos generales, contenidos de
ensefianza y criterios de evaluacion estableciendo correspondencias y valorando la coherencia de los
mismos.

e Conocer los principales conocimientos previos de los alumnos de secundaria en relacién con los
conceptos claves de las materias de la especialidad, asi como sus implicaciones didacticas.

e Disefiar actividades y unidades didacticas, identificando sus objetivos, contenidos, métodos de
ensefianza y evaluacion utilizados, valorando su adecuacion y realizando modificaciones coherentes con
las finalidades de la educacién.

e Conocer los principales recursos didacticos para la ensefianza de la disciplina, valorando sus ventajas e
inconvenientes, y proponiendo alternativas sobre su utilizacion.

e Reflexionar sobre el desarrollo y evaluacion de propuestas de ensefianza en el aula, analizando
situaciones didacticas concretas y proponiendo alternativas para ser mejoradas.

BREVE DESCRIPCION DE CONTENIDOS (SEGUN LA MEMORIA DE VERIFICACION DEL TITULO)

La Didactica de las Ciencias Experimentales: conceptos claves y problemas centrales de la educacion
cientifica.

Elementos basicos de la formacién del profesorado de ciencias.

La naturaleza de la ciencia y sus implicaciones didacticas para la educacidn cientifica basica.

El curriculo oficial de Fisica y Quimica en la Educacidn Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

Criterios de seleccidn, secuenciacion y organizacién de los contenidos curriculares.

Las dificultades del aprendizaje de la fisica y la quimica de secundaria: conocimientos previos y capacidades
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cognitivas de los alumnos.

Las estrategias de ensefanza de las ciencias experimentales: modelos didacticos para la Fisica y Quimica en
la Educacion Secundaria.

Las principales ideas de la ciencia y de la ensefianza de la ciencia. La importancia de la indagacion cientifica.
Los recursos didacticos para la ensefianza de la Fisica y la Quimica (libros texto, resolucidon de problemas,
laboratorio escolar, museos, revistas, internet, software educativo, etc.).

La evaluacién del aprendizaje y la ensefianza de la Fisica y la Quimica: funciones, criterios y procedimientos.
Disefio de propuestas de ensefianza: actividades, lecciones y unidades didacticas.

Desarrollo y evaluacién de propuestas de ensefianza.

TEMARIO DETALLADO DE LA ASIGNATURA

TEMARIO TEORICO/PRACTICO

Contenidos comunes:
e Analisis curricular de los topicos considerados
e Protocolos de analisis de unidades diddcticas de libros de texto.
e Dificultades de ensefianza y aprendizaje.
e Errores conceptuales.
e |deas previas y sus caracteristicas.
e Laindagacién cientifica como eje vertebrador de todas las actividades de aprendizaje y ensefianza
de las ciencias

Tema 1. Introduccidn: La Didactica de las Ciencias en la formacién del profesorado.

e Las emociones ante el aprendizaje de las ciencias.

e Las emociones ante la ensefianza de las ciencias.

e Didactica de las Ciencias en la formacidn inicial del profesorado.

e (Es posible y deseable el cambio en la ensefianza tradicional de la Fisica y Quimica?

e La Fisica y Quimica en la normativa actual. El cambio que llegd para quedarse.

e Lanueva ensefianza: relaciones entre los objetivos didacticos de la Fisica y Quimica y las
competencias clave.

e Elementos del curriculum y su interaccién sistémica (finalidades, contenidos, metodologia y
evaluacion).

e Modelos didacticos docentes. La modelizacién del profesorado de ciencias.

e El concepto de modelo didactico como representacién del sistema de ensefanza-aprendizaje.

e Variables e interacciones mas significativas del sistema de ensefianza-aprendizaje (alumnos,
profesor, curriculum, contexto escolar y contexto extraescolar).

e Tipos de modelos didacticos y su concrecion en la ensefianza de las ciencias (tradicional-
racionalista, tecnoldgico-inductivista, espontaneista-relativista y alternativos).

e Caracterizacion del sistema de ensefianza-aprendizaje y del sistema curricular desde cada modelo
didactico.

e Elaboracién de un modelo diddctico personal, explicito y fundamentado, que sirva de referencia
para la accion profesional.

Tema 2. Historia y Naturaleza de la Ciencia.
e Los fundamentos histéricos. Galileo y Newton en la Dinamica.
e Reflexiones didacticas en torno a la historia de la Ciencia. Los aspectos fundamentales de la
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actividad cientifica ignorados en la ensefianza y que pueden contribuir a mostrar su naturaleza de
desafio apasionante.

Posibilidades didacticas de la historia de la Ciencia. Ejemplificaciones con especial atencion a los
lazos entre Ciencia y otras ramas del saber humanistico, artistico y literario.

Naturaleza de la ciencia.

Objetos ideales y modelos en la construccién de la ciencia.

Métodos de la ciencia.

Evolucion de la ciencia.

Aportes de la filosofia de la ciencia al constructivismo.

Tema 3. Los conceptos cientificos y su secuenciacion.

Motivacidn en las clases de ciencias.

Del arte de hacer buenas preguntas a los proyectos de investigacion.

La indagacidn como metodologia didactica. Estudio de casos y variables. Ejemplificacidon con los
efectos del calor en los cuerpos.

Los mapas conceptuales.

Herramientas poderosas para la comprension de conceptos cientificos: matematicas, analogias y
modelizacién. Aplicaciones en el estudio de la cinematica, la dindmica, la astronomia y la quimica.

Tema 4. Modelos cientificos

El concepto de modelo como representacidn simplificada de la realidad.

Tipos de modelos: descriptivos, explicativos y/o normativos; explicitos e implicitos; formales y
personales.

Modelos matematicos. Las matematicas como lenguaje de la ciencia. De las representaciones
graficas de datos reales al desarrollo de leyes cientificas. La importancia de la variables de cambio:
aproximacién al calculo diferencial desde las ciencias experimentales.

La construccidn de modelos mentales. De la indagacion a la modelizacidn.

El poder de la argumentacién en la construccion de modelos.

Tema 5. Resolucidn de problemas

Aspectos generales de la resolucidn de problemas

- Definicién de problema y de su resolucion

- Clasificacion de los problemas

- Variables a considerar en la resolucién de problemas.
Los problemas en los libros de texto

Ensefianza de la resolucidn de problemas

- Variables intervinientes en la resolucién de problemas habituales
- Resolucidn de problemas creativos

- Problematizacién de la ensefianza.

- Indagamos en problemas.

Evaluacién de la resolucion de problemas en PISA.

La resolucion de problemas en la ESO.

Los problemas como retos intelectuales.

De los algoritmos mecanicos a la heuristica.
Transformacion de ejercicios a problemas abiertos.
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Tema 6: Actividades practicas, practicas de verdad

Los trabajos practicos

- Definicién de trabajo practico.

- Clasificacion de los trabajos practicos.

- Los trabajos practicos en los libros de texto.

- ¢Como suelen ensefarse los trabajos practicos y por qué?

- Nuevos planteamientos de ensefianza para los trabajos practicos. Continuacién de las técnicas de
indagacion cientifica.

- Evaluacién de los trabajos practicos.

- Los trabajos practicos en la ESO y en el Bachillerato.

Tema 8. Evaluacién de la ensefianza/aprendizaje.

Finalidades de la evaluacion del aprendizaje.

Ventajas e "inconvenientes" de la evaluacién formativa.

Naturaleza del aprendizaje a evaluar.

Instrumentos y modos de evaluacién utilizados habitualmente.

Principios reguladores de la accién evaluadora.

Instrumentos y modos de evaluacion alternativos.

La importancia de las rubricas de evaluacion.

Matrices de especificaciones para pruebas objetivas escritas (y su version online)

Temas transversales Ciencia-Arte-Tecnologia-Sociedad-Medio Ambiente.

Ambitos profesionales en el dmbito Ciencia Tecnologia Sociedad y Medio Ambiente: Estudios
sociales de Ciencia y Tecnologia. Perspectiva CTSA de la ensefianza de la Fisica y la Quimica (CTS
formal). Comunicacidn social de Ciencia y Tecnologia (CTS no formal)

Justificacién de una perspectiva CTS para el aprendizaje-ensefianza de las Ciencias: Visiones
deformadas de la Ciencia. Percepcidn social de la Ciencia. Ciencia y Género. Alfabetizacién
cientifico-ambiental ciudadana. Problemas sociales relacionados con la Ciencia. Desarrollo
Sostenible e intercultural

Elementos curriculares desde una perspectiva CTS para el aprendizaje-ensefanza de la Fisica y la
Quimica y su planificacién: Finalidad de la ensefanza de las Ciencias. Objetivos y Contenidos.
Actividades. Recursos (medios de comunicacidn; museos y exposiciones...). Evaluacion.

Estrategias metodoldgicas para el aprendizaje-ensefianza de las Ciencias: Asignaturas CTS “puras”:
Cultura cientifica. Integraciéon de la perspectiva CTS en asignaturas de Ciencias. Inclusion de la
Filosofia, Sociologia e Historia de la Ciencia. Tratamiento de asuntos tecno-cientificos socialmente
controvertidos. Unidades Didacticas CTSA de Ciencias, con y sin modificar la estructura de la
disciplina

Programacién de Unidades Didacticas de Ciencias desde la perspectiva CTSA

BIBLIOGRAFIA

BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL:

Abell, S.K., Lederman, N.G. (2014). Handbook of research on science education vol Il. United States:
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Routledge.

e Cafias A., Martin-Diaz M.J., Nieda J. (2007). Competencia en el conocimiento y la interaccion con el
mundo fisico. La competencia cientifica. Alianza Editorial, Madrid.

e Chalmers, A.F. (1990). ¢ Qué es esa cosa llamada ciencia? Siglo XXI.

e De Camilloni, A.R.W. (Comp.) (2001). Los obstdculos epistemoldgicos en la ensefianza. Gedisa,
Barcelona.

e De Manuel Torres (2004). Los objetos reales en el aula. Arial ediciones, Granada.

e Driver, R., Guesne, E. y Tiberghien, A. (1992). Ideas cientificas en la infancia y la adolescencia.
Educacion infantil y primaria. Madrid. Ediciones Morata, S.A.

e Duschl, R.A. (1997). Renovar la ensefianza de las ciencias. Narcea, Madrid.

e Fiolhais C. (2008). Fisica divertida. Oniro, Barcelona.

Garrido J.M., Perales F.J., Galdén, M. (2008). Ciencia para educadores. Pearson—Prentince Hall, Madrid.

Hierrezuelo, J. y Montero, A. (1991). La Ciencia de los alumnos. Elzevir, Vélez-Malaga.

Jou Mirabent, D. (2009). Fisica para las ciencias de la vida. 22 Edicidn. McGraw-Hill, Madrid.

Martin, M.J., Gdmez, M.A. y Gutiérrez, M.S. (2000). La fisica y la quimica en secundaria. Narcea,

Madrid.

McMurry (2008). Quimica general. 52 Edicion. Pearson—Pretince Hall, Madrid.

Ogborn, J. y otros (1998). Formas de explicar. Santillana-Aula XXI, Madrid.

Osborne, R. y Freyberg, P. (1998). El aprendizaje de las ciencias (32 ed.). Narcea, Madrid.

Perales, F.J. y Caial, P. (Dir.) (2000). Diddctica de las Ciencias Experimentales. Marfil, Alcoy.

Perales, F.J. (2000). Resolucion de problemas. Sintesis Educacion, Madrid.

Pozo, J.I. y Gémez Crespo, M.A. (1998). Aprender y ensefiar ciencia. Morata, Madrid.

Pozo, J.I. (1989). Teorias cognitivas del aprendizaje. Morata.

Prieto, T. y Blanco, A. (1997). Las concepciones de los alumnos y la investigacion en Diddctica de las

ciencias. Universidad de Malaga.

e Real Decreto 1105/2014, por el que se establecen las ensefianzas minimas de la Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

e Orden ECD 65/2015, por el que se establece la relacién entre competencias clave y metodologia en
ESO y Bachillerato.

e Decretos 110y 111/2016 para Bachillerato y ESO. Ordenes que lo desarrollan de 14 de julio de
2016.

e Sanmarti, N. (2002). Diddctica de las ciencias en la Educacion Secundaria Obligatoria. Sintesis,
Madrid.

e Shayer, M, y Adey, P. (1984). La ciencia de ensefiar ciencias. Narcea, Madrid.

e Zabalza, M.A. (1997). Disefio y desarrollo curricular (792 ed.). Narcea, Madrid.

BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTARIA:

BIBLIOGRAFIA POR TEMAS: Cada uno de los temas va acompaiiado de sus correspondientes apuntes con
la bibliografia usada en su confeccion.

Ahora bien, es posible seguir indagando en ellos a través de la siguiente bibliografia
La Didactica de las Ciencias en la formacion del profesorado.

e Tobin, K. y Espinet, M. (1989) Impediments to change: applications of coaching in high school
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science teaching. Journal of Research in Science Teaching, 26 (2), pp. 105-120.

Modelos Didacticos.

Chrobak, R. y Leiva, M. (2006). Mapas conceptuales y modelos didacticos de profesores de quimica.
En A. J. Caias & J. D. Novak (Eds.), Concept Maps: Theory, Methodology, Technology. Proceedings
of the Second International Conference on Concept Mapping (Vol. 1, pp.215-222). San José, Costa
Rica: Universidad de Costa Rica. (en linea el 28/12/2009 en
http://cmc.ihmc.us/cmc2006Papers/cmc2006-p215.pdf ]

Fernandez, J. y Elortegui, N. (1996). Qué piensan los profesores acerca de como se debe ensefiar.
Ensefianza de las Ciencias, 14 (3), 331-342.

Jiménez Aleixandre, M.P. (2002). Modelos didacticos. En F. J. Perales y P. Cafial (dirs), Diddctica de
las Ciencias Experimentales. Pp. 165-186. Alcoy: Marfil.

Ensefianza/aprendizaje: Conocimiento didactico del contenido

ADURIZ-BRAVO, A. Y MEINARDI, E. (2000). Dos debates actuales en la Investigacién en Diddctica de
las Ciencias Experimentales. Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales, 14, pp. 69-85.
BERNAL, J.M. Y DELGADO, M.A. (2001). Innovacidn y tradicion en la ensefianza de las ciencias: Rosa
Sensat y las lecciones de ciencias de la vida cotidiana. En Martin, M. y Morcillo, J.G. Reflexiones
sobre la Didactica de las Ciencias. Ed. Nivola. pp. 245-251.

BLOK, R. y BULWIK. (1995). En el desayuno también hay quimica. Editorial Magisterio del Rio de la
Plata. Buenos Aires.

CABRAL PERDOMO, I. (2001). Alfabetismo cientifico y Educacion. Revista |beroamericana de
Educacion. Version en Internet: http://www.campus-oei.org/revista/deloslectores/Cabral.PDF.
CHEVALLARD, Y. (1991). La transposicion diddctica. Aique. Buenos Aires.

CLAXTON, G. (1994). Educar mentes curiosas. El reto de la ciencia en la escuela. Editorial Visor.
Madrid.

COENDERS, A. (2001). Quimica culinaria. Estudio de lo que sucede a los alimentos antes, durante y
después de cocinados. Editorial Abribia, S.A. Zaragoza.

CORDOVA FRUNZ (1995). La Quimica y la cocina. Fondo de Cultura Econémica. México, D.F. 1995.
Version en Internet:
<http://lectura.ilce.edu.mx:3000/biblioteca/sites/ciencia/volumen2/ciencia3/093/htm/laquimic.ht
m>

CUBERO, M. Y MARCO, M.J. (1994). Conocimiento escolar/conocimiento cotidiano: un andlisis
socio-cultural del estancamiento en el alfabetizacion de personas adultas. Investigacion en la
Escuela, 23, pp. 55-64.

DE LAS ALAS PUMARINO, E. (2003). La Quimica y la Vida. En Pinto, G. Did4ctica de la Quimica y
Vida cotidiana. Seccion de publicaciones de la ETS de Ingenieros Industriales. UPM. Madrid. pp. 73-
80.

DE MANUEL, E. (2004). Los objetos reales en el aula. Arial Ediciones. Granada.

DEL CID, R. Y CRIADO, A. (2001). Quimica de la cocina. Un enfoque para maestros y maestras.
Alambique, 28, pp. 77-83.

DEL CID, R. Y CRIADO, A. (2002). Aprendamos Fisica y Quimica preparando una racion de gambas.
En Elortegui, N. y otros, XX Encuentros de Didactica de las Ciencias Experimentales. Relacion
Secundaria-Universidad. Universidad de La Laguna.
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DOSAL, M.A. Y OTRO0S.(2003) Manifestaciones quimicas en entornos cotidianos. En Pinto, G.
Didactica de la Quimica y Vida cotidiana. Seccidon de publicaciones de la ETS de Ingenieros
Industriales. UPM. Madrid. Pp 89-93.

FISHER, L.(2003). Cémo mojar una galleta. La ciencia en la vida cotidiana. Editorial Mondadori.
Serie Arena Abierta. Barcelona.
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7(1), 2-25.
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Cebrian de la Serna, M., Sanchez, J., Ruiz, J. y Palomo, R. (2009). El impacto de las TIC en los centros
educativos. Madrid: Editorial Sintesis.

Christian, W y Belloni, M. (2001). Physlets: Teaching physics with interactive curricular material.
Upper Saddle River, New Jersey: Prentice Hall, Inc.

Crook, Ch. (1998). Ordenadores y aprendizaje colaborativo. Madrid: Ediciones Morata.

Lebrun, M. (1999). Des technologies pour enseigner et apprendre. Bruxelles: De Boeck Université.
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Paris: Institut National de Recherche Pédagogique.
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ENLACES RECOMENDADOS (OPCIONAL)
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Distintas herramientas para la confeccién de mapas conceptuales, lineas del tiempo, tratamiento de
datos, simulaciones practicas, laboratorios virtuales, confeccién de rdbricas de evaluacion, etc... que se
irdn consultando a lo largo del curso.

Base de datos https://dialnet.unirioja.es/

Revista EUREKA sobre ensefianza y divulgacion de las Ciencias: http://reuredc.uca.es./index.php/tavira
Revista Electrdnica de Ensefianza de las Ciencias (REEC): http://reec.uvigo.es/

METODOLOGIA DOCENTE

Para el desarrollo de esta materia hay que distinguir entre actividades que exigen la presencia del
alumnado y otras que corresponden al trabajo auténomo del mismo. Los tipos de actividades a realizar
seran:

e Presenciales (participacion de la profesora y el alumnado):

v" Actividades tedricas: clases expositivas sobre contenidos tedrico-practicos.

v Actividades précticas: trabajo grupal del alumnado con las tareas practicas propuestas. La profesora
como guia de aprendizaje.

v' Actividades de tutoria: sesiones de orientacidn, revision o apoyo al alumnado por parte de la
profesora, programadas y realizadas en pequefios grupos (3 o 4 personas).

v Actividades de evaluacidn: trabajos escritos en grupo o individuales, exposiciones, entrevistas, asi
como cualquier actividad realizada por los alumnos, con la presencia de la profesora, para evaluar
los aprendizajes del alumnado y las propuestas de ensefianza.

e No presenciales centradas en actividades de trabajo auténomo del alumno: realizacidn de trabajos
escritos, busqueda y seleccion de informacidn, lectura de articulos y documentos, participacion en foros
de opinidn, estudio individual.

e Enlas clases tedricas se realizaran exposiciones dedicadas a la presentacién del marco tedrico,
conceptual y metodoldgico de la asignatura por parte del profesorado, pero se combinaran con
actividades interactivas para procurar una mayor implicacion del alumnado mediante el desarrollo
de una metodologia docente basada en el desarrollo de tareas de aprendizaje como el estudio de
casos, el andlisis de proyectos, realizacidon de propuestas didacticas y la resolucién de problemas.
Todas las tareas del alumnado (estudio, trabajos, uso de ordenador, proyectos, lecturas,
exposiciones, ejercicios, practicas...) seran orientadas por el profesorado tanto en el aula como en
las sesiones de tutoria. En éstas se atendera al alumnado para comentar cuestiones concretas en
relacidn con sus tareas o para tratar de resolver cualquier otra dificultad relacionada con la
asignatura.

EVALUACION (INSTRUMENTOS DE EVALUACION, CRITERIOS DE EVALUACION Y PORCENTAJE SOBRE LA
CALIFICACION FINAL, ETC.)

CONVOCATORIA ORDINARIA

El articulo 18 de la Normativa de Evaluacién y Calificacion de los Estudiantes de la Universidad de Granada
establece que la convocatoria ordinaria estara basada preferentemente en la evaluacion continua del
estudiante, excepto para quienes se les haya reconocido el derecho a la evaluacién Unica final.

Instrumentos de evaluacion.
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El proceso de evaluacién tiene como finalidad diagnosticar el logro de las competencias de la materia por
los alumnos, estimando en qué medida los resultados de aprendizaje han sido adquiridos. Las actividades
de evaluacidn junto los resultados del trabajo autonomo de los alumnos, en especial los trabajos escritos,
garantizan una recogida de informacién sistematica con dos objetivos: devolver informaciéon a cada alumno
sobre los aprendizajes que adquiere y asignar una calificacién para su reconocimiento académico. Ademas,
la observacion del trabajo del estudiante durante el desarrollo de las clases y tutorias, atendiendo a
criterios que valoren su participacidn y capacidades (dominio de conocimientos, analisis y sintesis,
argumentacion, critica,...) proporciona informacion relevante para garantizar la evaluacién continua de los
aprendizajes de los estudiantes y del proceso de ensefianza. Finalmente, para comprobar la fiabilidad de los
conocimientos adquiridos, el alumnado se sometera a una prueba escrita sobre los mismos si fuese
necesario.

El alumnado contard con las rubricas de evaluacién correspondientes en las que pondera:

e Lacapacidad de aprendizaje considerando las dimensiones de asimilacidn e integracién de
contenidos

e Laresponsabilidad en cuanto a la asistencia y a la puntualidad en la entrega de trabajos.

e Ladimensidn escrita de las tareas realizadas en cuanto a indicadores de comprension,
comunicacion y expresion.

e Ladimensidén oral en cuanto a indicadores como la organizacion, material de soporte, trasmisién de
las ideas, lenguaje verbal y no verbal

Criterios de evaluacidn.

e Conoce y utiliza los conceptos basicos de la didactica especial de la especialidad para poder hacer un
analisis global de los procesos de ensefianza y aprendizaje.

e Conocey analiza los elementos preceptivos del curriculo oficial -objetivos generales, contenidos de
ensefianza y criterios de evaluacion- estableciendo correspondencias y valorando la coherencia de los
mismos.

e Conoce los principales conocimientos previos de los alumnos de secundaria en relacién con los
conceptos claves de las materias de la especialidad, asi como sus implicaciones didacticas.

e Disefia actividades y unidades didacticas, identificando sus objetivos, contenidos, métodos de
ensefianza y evaluacion utilizados, valorando su adecuacion y realizando modificaciones coherentes con
las finalidades de la educacion.

e Conoce los principales recursos didacticos para la ensefianza de la disciplina, valorando sus ventajas e
inconvenientes, y proponiendo alternativas sobre su utilizacién.

e Reflexiona sobre el desarrollo y evaluacidn de propuestas de ensefianza en el aula, analizando
situaciones didacticas concretas y proponiendo alternativas para ser mejoradas.

Criterios de calificacion.

Dado el caracter presencial del Master, los criterios siguientes se aplicardn siempre que la asistencia a las

sesiones presenciales supere el 80% de las mismas, debiendo justificar adecuadamente las ausencias. En

caso contrario, la asignatura se calificara como “no superada”.

e Trabajo del estudiante durante el desarrollo de las clases. Diario de sesiones: 40% de la calificaciéon. Las
faltas no justificadas implicardn la disminucién de la nota hasta en cuatro puntos, aunque no se haya
superado el 20% de ausencias.
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. .. . . 0,
e Trabajos propuestos y consensuados con el alumnado como actividades no presenciales: 60% de la
P .7 . .
calificacion. Son, por tanto, obligatorios en todos los casos.
. . . . e . . . . 0,
e Prueba escrita final: Se realizard o no dependiendo de las circunstancias, suponiendo hasta un 40% de la
calificacion, para aquellas personas que superen las faltas de asistencia pero por motivos justificados.
2| 3] 4
Reconoce e interpreta Busca las relaciones
superficialmente los Reconoce e interpreta entre los diferentes
elementos de la todos los elementos de elementos de la
informacion L] 0,25|la informacion segin 0,5(informacién para L] 1]
proporcionada al criterios conseguir una
identificar la mayoria de preestablecidos. comprension mas
tales elementos. profunda.
Sintetiza la informacién, Es capaz de sintetizar la Muestra originalidad en
pero de forma informacion el modo de sintetizar
incompleta, y comete o5 adecuadamente, por adecuadamente la )
"“|ejemplo en tablas, informacion en tablas,
¥ mapas conceptuales y mapas conceptuales y ¥
esquemas. esquemas.
Aplica correctamente las Ik
pmpuestas'de B de las estrategias
profesora sin NS
0,25argumentar la 0,5|Propuestas p 1]
=# L profesora para los 7
adecuacion a los
o objetivos de
objetivos de
o aprendizaje.
aprendizaje.
Identifica el problema, i a."e mativas Busca alternativas
resolutivas, pero no )
pero no es capaz de 025 0,5|resolutivas y propone la 1]
buscar soluciones. FEEGBECEEErD mas adecuada.
. F mas adecuada. : *
Proyecta y aplica
con dificultad Realiza correctamente sistemdticamente los
aplicaciones practicas a todas las aplicaciones contenidos tedricos
. 025 . 0,5] . 1
los contenidos o précticas, pero solo si se sobre la practica tanto en =
estudiados. evaldan. tareas evaluadas como
en otras formativas.
Identifica los conceptos - Seleccionay enumera S -
importantes, pero correctamente los N L
. N o claridad y originalidad las|
concede importancia a principales conceptos e o N
0,25( . P 0,5|principales relaciones 1
algunos que no lo son o identifica por si mismo
3 entros los principales
no establece todas las las relaciones
. P S conceptos.
relaciones significativas. significativas.
- Razona sobre los ajustes
Utiliza el proceso o
. C entre el proceso o
Selecciona algunos procedimiento
procedimiento més
procesos o de entre los
- A L] 0,25] 0, ylos 2 1|
procedimientos, pero sin propuestos por la
I N de aprendizaje, y puede
un criterio adecuado. profesora, pero sin
N Ilegar a una nueva
ljustificarlo del todo.
propuesta.
Se autocritca y solicita
Muestra una actitud 2 Acepta las criticas que se opiniones criticas sobre =2
pasiva en lo relativo a sus 0,25(le hacen y aprende de 0,5[su trabajo habitualmente| 1]
errores. sus errores. para mejorar su grado de
[cumplimiento.
A veces carece de Destaca en la toma de
coherencia en la toma de Sabe tomar decisiones decisiones sencillas,
decisiones sencillas y no F 0,25(acertadas pero le cuesta 0,5|acertadas y coherentes y e 1]
toma las decisiones liustificarlas. sabe justificarlas con
acertadas. criterio.
T Descriptores
Nivel Unico Indicadores 3| 4
Asiste a todas las
Asiste regularmente a las sesiones con
sesiones, pero no puntualidad y, en caso
siempre. Se le tiene que de no poder asistira
recordar que ha de traer alguna, trae la
Dimension: Asistencia a las sesiones la justificacion de la no justificacion sin tener =
responsabilidad presenciales asistencia. 7|que recordarselo. 10|
Siempre entrega los
trabajos dentro del plazo
Puntualidad en la Casi siempre entrega los y los acaba con
entrega de trabajos, a trabajos dentro del plazo antelacién para poder il
pesar de las dificultades y bien acabados. i JQ‘
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indicadores.

Compresion: Dominar

|Contexto y propésito: Contexto,
entendido como lasituacién que
rodeaal texto, y propésito como el
efecto deseado por el escitoren

[Desarrollo de contenidos: Maneras|
como el texto exploray represental
el tema con relacién a su audiencial

o
Fuentes y pruebas: Fuentes,

relevante, de organizar
estainformacién

|variedad de propésitos, para
ampliar informacién, para discutir

v , etc. prueb:

e integrarla enlos
conocimientos ya
adquiridos

utilizado para manifestar
tilmente ideas de otros en un
Jtexto.

[Comunicacién: Analizar
12 informacin para

prep:

12 audiencia.

[Expresién: Dominar los
aspectos noverbales
que contribuyenala
construccion y sentidoy
212 buena transmisién
e fa informacion, asi
como ser capaz de
construir textos escritos
e cualquier géneroy.

[Niver1 — [indicadores

escrita de los conceptos e ideas.

lenfoque alas tareas asignadas.
ejem; ignadas segun la
ropositoy el contexto).|

ldel contexto, la audienciay el
lpropésito. Responde eficientemente
[alas tareas asignadas y centra
lsélidamente todos los elementos de
2Jiaobra.

¥ recursos
tesy atractivos
enel contexto de

T comteidos yrecursos
ladecuados, relevantes y atractivos
laue demuestran el dominio del tema

Demuestra un constante uso de
[fuentes creibles y relevantes para
[apoyar ideas propias de a disciplinay
lgénero dela obra.

IDemuestra un uso habil de alta
lcalidad de ideas y fuentes creibles o
[relevantes, totalmente apropiadas a

Demuestra un uso sistematico del
[género apropiado al trabajo,
[isciplina rea,
incluyendola organizacion de
[contenidos, presentacién y opciones

IDemuestra una atencién detalladay

labanico de convenciones particulares.
[para una disciplina especifica o tarea.
|de escritura, incluyendola
lorganizacion, el contenido, la
lpresentacién, el formatoy las

Utiliza un lenguaje sendillos que
lgeneralmente transmite significado a
05 ectores. El lenguaje tiene muy.

|Utliza un lenguaje cultoy elegante:

(claridad y fluidez el significado de la
lobra alos lectores y esté

e observa claramente el patrén de
organizacién (introduccién,
y secuencia).

£l patrn de organizacién es claroy

v
1y el contenido es coherente.

Los materiales de apoyo
(explicaciones, ejemplos,
ilustraciones, estadisticas, analogias,
citas..) que soportan la informacién y.
el anslisis son generalmente
compatibles con la presentacion y
establecen el dominico y la autoridad
sobre el tema en cuestion.

Utiliza una gran variedad de
materiales de apoyo (explicaciones,
ejemplos, ilustraciones, estadisticas,
analogias, citas..) que soportan
significativamente la informacin el
anslisis de la presentaciony
establecen el dominioy la autoridad
1|sobre el tema en cuestién.

£ mensaje central es claroy
coherente con el material de soporte.

£l mensaje centra es convincente
(preciso, apropiado, repetido,
recordable y sobradamente

€l lenguaje es slido, plano y apoya
en general la efectividad de la
comunicacién. El lenguaje es el
adecuado al pablico.

£l lenguaje es convincente e

imaginativo y soporta plenamente la
del [}

05|lenguaje es adecuado al pablico.

Las técnicas de expresion (postura,
gesto, contacto visual y expresividad
vocal) permiten que la comunicacion
oral sea interesante, y el comunicador|

parece estar

Las técnicas de expresion (postura,
gesto, contacto visual y expresividad
vocal) permiten que la comunicacién
oral sea convincente y el comunicador|

CONVOCATORIA EXTRAORDINARIA

El articulo 19 de la Normativa de Evaluacidn y Calificacidén de los Estudiantes de la Universidad de Granada
establece que los estudiantes que no hayan superado la asignatura en la convocatoria ordinaria dispondran
de una convocatoria extraordinaria. A ella podran concurrir todos los y las estudiantes, con independencia
de haber seguido o no un proceso de evaluacién continua. De esta forma, el o la estudiante que no haya
realizado la evaluacion continua tendra la posibilidad de obtener el 100% de la calificacién mediante la
realizacion de una prueba y/o trabajo. Para ello, ademdas de entregar todas las tareas encomendadas se
someterd a una prueba escrita.
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DESCRIPCION DE LAS PRUEBAS QUE FORMARAN PARTE DE LA EVALUACION UNICA FINAL ESTABLECIDA EN LA
NORMATIVA DE EVALUACION Y DE CALIFICACION DE LOS ESTUDIANTES DE LA UNIVERSIDAD DE GRANADA

El articulo 8 de la Normativa de Evaluacion y Calificacion de los y las Estudiantes de la Universidad de
Granada establece que podran acogerse a la evaluacion Gnica final, el o la estudiante que no pueda cumplir
con el método de evaluacién continua por causas justificadas.

Para acogerse a la evaluacién Unica final, el estudiante, en las dos primeras semanas de imparticion de la
asignatura o en las dos semanas siguientes a su matriculacion si ésta se ha producido con posterioridad al
inicio de las clases o por causa sobrevenidas. Lo solicitara, a través del procedimiento electrénico, a la
Coordinacion del Master, quien dara traslado al profesorado correspondiente, alegando y acreditando las
razones que le asisten para no poder seguir el sistema de evaluacion continua.

Las tareas a entregar, seran como minimo las siguientes, ademas de la realizacion de la prueba escrita:

1.-Consultar los materiales de Filosofia, Naturaleza e Historia de la ciencia. Ir a la carpeta Ejemplos de
Historia de la Ciencia y elegir una de las modalidades propuestas, solo una, para confeccionar a partir de la
misma una intervencion didactica que tome como referencia los beneficios de la utilizaciéon de la Historia
de la ciencia segun la documentacion facilitada, especificando el curso y los objetivos de la misma
(consultar para la redaccién de los objetivos el material proporcionado en Introducciéon y pinceladas de la
programacion)

2.-Consultar el material "La importancia de las ideas previas en didactica de las ciencias experimentales. La
introduccion de conceptos a través de preguntas". Sobre el documento de trabajo "preguntas sobre el
calor" disefiar una estrategia de intervencion didactica basada en la indagacién para el tema "el calor" en
42 de la ESO que considere también la superacién de ideas previas.

3.-Modelizacién en Fisica y Quimica. Tras la consulta del material disefiar una propuesta didactica en la que
usemos modelos matematicos o bien modelos mentales, solo uno de ellos, se aconseja trabajar en
cinematica o en el desarrollo de la Teoria Cinético Molecular, solo uno de ellos.

4.-Resolucién de problemas Tras la consulta del material de trabajo, disefiar un Unico problema que
implique cdlculos numéricos en su ejecucion, de tipo abierto.

5.-Actividades practicas, practicas de verdad. Planteamiento de una actividad practica, para el cursoelegido,
siguiendo las sugerencias del material facilitado para que dicha actividad no sea una mera receta y que
implique experimentacion real por parte del alumnado.

6.-Evaluacion formativa en FyQ. Tras la consulta del material, realizar el taller denominado: "la evaluacion
para el aprendizaje de las ciencias"

ATENCION TUTORIAL

HORARIO HERRAMIENTAS PARA LA ATENCION TUTORIAL

Miércoles de 8.15 a 12:45 A demanda del alumnado se pueden usar las
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disponibles en go.ugr.es

MEDIDAS DE ADAPTACION DE LA METODOLOGIA DOCENTE

Dada la "presencialidad" obligatoria de este master y puesto que el material didactico preparado se

subird a Prado con suficiente antelacion, se adaptara la metodologia de la siguiente manera:

e Enaquellos tépicos de un tema que sean mas susceptibles de trabajo auténomo por parte del
alumnado se optara por la modalidad de clase invertida para usar la conexion por meets en la
resolucidn de dudas. Se intentara disminuir la ratio de asistentes a sesiones previamente
convocadas presenciales.

e Enaquellos que necesiten una explicacién mas magistral por parte de la profesora a través de
videoconferencia se compartirdn las presentaciones correspondientes.

e Las exposiciones orales del alumnado se realizaran de la misma forma.

e Dada laimportancia del trabajo cooperativo, en la medida de lo posible, se atendera al alumnado
en pequefios grupos de forma presencial y la docente repartira equitativamente el tiempo como
orientadora de dicho trabajo grupal.

MEDIDAS DE ADAPTACION DE LA EVALUACION (Instrumentos, criterios y porcentajes sobre la
calificacion final)

Convocatoria Ordinaria

e No debe haber ningln problema para la presentacion de tareas y trabajos propuestos. Siempre se
ha utilizado la plataforma Prado para los mismos, con lo cual la situacion presencial o no, no
modifica la estrategia.

Convocatoria Extraordinaria

e La prueba escrita se realizara online. Las tareas se subirdan, como hasta ahora a Prado.

Evaluacién Unica Final

e La prueba escrita se realizard online. Las tareas se subirdn, como hasta ahora a Prado.

ESCENARIO B (SUSPENSION DE LA ACTIVIDAD PRESENCIAL)

ATENCION TUTORIAL

HORARIO HERRAMIENTAS PARA LA ATENCION TUTORIAL

A demanda del alumnado se pueden usar las

Miércoles de 8.15 a 12:45 . .
disponibles en go.ugr.es

MEDIDAS DE ADAPTACION DE LA METODOLOGIA DOCENTE

Dada la "presencialidad" obligatoria de este master y puesto que el material didactico preparado se
subird a Prado con suficiente antelacion, se adaptara la metodologia de la siguiente manera:
. En aquellos tépicos de un tema que sean mas susceptibles de trabajo auténomo por parte
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del alumnado se optara por la modalidad de clase invertida para usar la conexion por meets en la
resolucidn de dudas.

° En aquellos que necesiten una explicacién mas magistral por parte de la profesora a través
de videoconferencia se compartiran las presentaciones correspondientes.

° Las exposiciones orales del alumnado se realizaran de la misma forma.

. Dada la importancia del trabajo cooperativo, en la medida de lo posible, se convocaran

distintas salas de meets para que el alumnado trabaje en pequefios grupos y la docente entrara o
saldra de las salas repartiendo equitativamente el tiempo como orientadora de dicho trabajo
grupal.

MEDIDAS DE ADAPTACION DE LA EVALUACION (Instrumentos, criterios y porcentajes sobre la
calificacion final)

Convocatoria Ordinaria

e No debe haber ningln problema para la presentacidn de tareas y trabajos propuestos. Siempre se
ha utilizado la plataforma Prado para los mismos, con lo cual la situacion presencial o no, no
modifica la estrategia.

Convocatoria Extraordinaria

e La prueba escrita se realizard online. Las tareas se subirdan, como hasta ahora a Prado.

Evaluacién Unica Final

e La prueba escrita se realizard online. Las tareas se subirdn, como hasta ahora a Prado.
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